DECRETO-LEIN....

Alteragao ao Decteto-lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro — Versdo para consulta pablica

O Programa do XXI Governo Constitucional estabelece como uma das prioridades da agio
governativa a aposta numa escola inclusiva onde todos e cada um dos alunos, independentemente da
sua situacdo pessoal e social, encontram respostas que lhes possibilitam a aquisicio de um nivel de
educacio e formagdo que permita a sua plena integracio social.

O compromisso com a inclusdo, enquanto processo que visa responder a diversidade de necessidades
de todos os alunos, foi reiterado por Portugal com a ratificagdo da Convencio sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu protocolo adicional, adotada na Assembleia Geral das Na¢oes Unidas,
em Nova lorque, no dia 30 de mar¢o de 2007, aprovada pela Resolu¢do da Assembleia da Republica
n.° 56/2009, de 30 de julho, e ratificada pelo Decreto do Presidente da Republica n.° 71/2009, de 30
de julho, e recentemente reafirmado na «Declaracdo de Lisboa sobre Equidade Educativa», em julho
de 2015.

No centro da atividade da escola estdo o curriculo e as aprendizagens dos alunos. Neste pressuposto,
a proposta legislativa de uma educacio inclusiva agora apresentada tem como linha de orientacio
central a importincia de cada escola conhecer as barreiras que cada aluno possa ter no acesso ao
curriculo e as aprendizagens, de modo a que seja possivel elimina-las e levar todos e cada um dos
alunos ao limite das suas potencialidades.

Com esse propésito, estabeleceu-se uma tipologia de intervenc¢io multinivel no acesso ao curticulo,
onde, em harmonia com a monitorizagdo do trabalho e da eficicia das medidas implementadas, os
docentes, em didlogo com os encarregados de educacdo, optam por medidas organizadas em
diferentes niveis de interven¢do, de acordo com as necessidades especificas de cada aluno,
valorizando as suas potencialidades. Afasta-se, assim, a concessdo de que ¢é necessario categorizar
para intervir. Procura-se, deste modo, garantir que o Perfil dos alunos a saida da escolaridade
obrigatéria seja atingido por todos, ainda que o seja através de percursos de aprendizagem
diferenciados que permitam a cada um progredir no curriculo com vista ao seu sucesso educativo.
Reconfiguraram-se, assim, as atribuicbes das equipas multidisciplinares a partir de uma conce¢io
holistica, convocando-se a intervencio de todos os profissionais que trabalham com o aluno no
processo de avaliagdo de necessidades educativas, de identificacdo de medidas de suporte a mobilizar
para responder a essas necessidades educativas e no acompanhamento e monitoriza¢io da aplicacio
dessas medidas, reforcando o envolvimento dos técnicos, dos docentes do aluno e dos encarregados
de educacio.

Introduziram-se alteragSes na forma como a escola e as estruturas de apoio se encontram organizadas,
desde a identificacdo das necessidades educativas especiais dos alunos até a0 momento em que
terminam a escolaridade obrigatéria.

Em simultineo, reconfigurou-se o modelo «Unidade Especializada» num modelo de «Centro de
Apoio a Aprendizagemy», que aglutina o primeiro e se redefine como um espaco dinamico, plural e
agregador dos recursos humanos e materiais, mobilizando para a inclusdo os saberes e competéncias
existentes na escola, valorizando os saberes e as experiéncias de todos.

Esta nova abordagem reconhece o indelével contributo do Decteto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro,
alterado pela Lei n.° 21/2008, de 12 de maio, através do trabalho realizado pelas escolas e da reflexio
que a0 longo do tempo propiciou a professores, investigadores e peritos e decorre do resultado do
Grupo de Trabalho criado pelo Despacho n.° 7617/2016 publicado no Didrio da Repiiblica, 2.* série,
de 8 de junho de 2016, que ouvindo multiplos atores, procedeu a um levantamento de problemas e a
procura das melhores solu¢oes do ponto de vista didatico, pedagdgico, de educagio para a saude e

de inserc¢ao social.



Neste contexto, procede-se a revoga¢io do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, alterado pela Lei
n.° 21/2008 de 12 de maio e da Portaria n.° 201-C/2015 de 10 de julho.

Assim:

No desenvolvimento do regime juridico estabelecido na Lei de Bases do Sistema Educativo, aprovada
pela Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, alterada pelas Leis n.os 115/97, de 19 de setembro, 49/2005, de
30 de agosto, e 85/2009, de 27 de agosto, e nos termos da alinea ¢) do n.° 1 do artigo 198.° da

Constituicdo, o Governo decreta o seguinte:

CAPITULO T

Objeto, ambito e principios orientadores

Artigo 1.°
Objeto e ambito

1- O presente decreto-lei estabelece os principios e as normas que garantem a inclusdo, enquanto
processo que visa responder a diversidade das necessidades, de todos e de cada um dos alunos,
através do aumento da participacdo na aprendizagem, na cultura escolar e na comunidade
educativa.

2 - O presente decreto-lei estabelece ainda as medidas de suporte a aprendizagem e a inclusio, as
areas curriculares e os recursos especificos a mobilizar para responder as necessidades educativas
de todas e de cada uma das criancas e jovens ao longo do seu percurso escolar, nas diferentes
modalidades de educacio e formacio.

3- O presente decreto-lei aplica-se aos estabelecimentos da educagio pré-escolar e dos ensinos
basico e secundario das redes publica, privada, cooperativa e solidaria, adiante designados por
escolas.

Artigo 2.°
Definicdes
Para efeitos do presente diploma entende-se por:
a) Medidas de gestdo curricular a desenvolver, num continuo de a¢des estratégicas, com vista a0
sucesso educativo de cada aluno:

i) «Acomodacoes curriculares», as que permitem o acesso ao curticulo e as atividades de
aprendizagem na sala de aula, podendo envolver a combina¢io adequada de varios métodos
e estratégias de ensino, a utilizagio de diferentes modalidades de avaliagdo, a adaptagio de
materiais e recursos educativos e a remogdo de barreiras na organizacdo do espaco e do
equipamento, planeadas de uma forma interdisciplinar para promover o sucesso educativo.

ii) «Adaptacoes curriculares nio significativasy, aquelas que nio comprometem as
aprendizagens previstas nos documentos curriculares, podendo incluir adaptagdes ao nivel
dos objetivos e dos contetdos, através da alteracdo na sua prioriza¢io ou sequenciagio, ou
na introdu¢io de objetivos especificos de nivel intermédio, que permitam atingir os
objetivos globais e as aprendizagens essenciais de modo a desenvolver as competéncias
previstas no perfil dos alunos no final da escolaridade obrigatoria.

iii) «AdaptagGes curriculares significativasy, as que tém impacto nas aprendizagens previstas
nos documentos curriculares, implicando a introducio de outras aprendizagens
substitutivas, estabelecendo objetivos globais ao nivel dos conhecimentos a adquirir e das
competéncias a desenvolver, de modo a potenciar a autonomia, o desenvolvimento pessoal

e o relacionamento interpessoal.



b)

d)

h)

«Areas curriculares especificas», as que contemplam o treino de visio, o sistema braille, a
orientacdo e a mobilidade, as tecnologias especificas de informagao e comunicagio e as atividades
da vida diaria.

«Barreiras a aprendizagemy, circunstincias do contexto de aprendizagem que nao respondem as
necessidades das criancas e alunos, sejam de natureza fisica, sensorial, cognitiva, sensorio-
emocional, organizacional ou logistica.

«Intervencio precoce na infancia», conjunto de medidas de apoio integrado, centrado na crianca
e na familia, incluindo a¢oes de natureza preventiva e reabilitativa, designadamente, no ambito
da educacio, da saude e da a¢io social.

«Programa educativo individualy, programa concebido para cada aluno, resultante de uma
planificagio centrada na sua pessoa, onde sio identificadas as medidas de suporte a aprendizagem
que promovem O acesso € a participacdo em contextos inclusivos.

«BEquipa de satde escolar dos agrupamentos de centros de sadde ou das unidades locais de saude
(ACES/ULS)», equipa de profissionais de saude que, perante a referenciacdo de ctiancas ou
jovens com necessidades de saude especiais, articulam com as equipas de medicina geral e familiar
e outros servicos de saude, a familia e a escola, com as quais elaboram um plano de satde
individual, apoiando a sua implementagio, monitorizagio e eventual revisio.

«Necessidades de saude especiais (NSE)», necessidades que resultam de problemas de saude de
criangas ou jovens que envolvem alteracGes das fungdes ou estruturas do corpo, com impacto na
funcionalidade e necessidade de intervencio em meio escolar.

«Plano de sadde individual (PSI)», plano concebido pela equipa de saide escolar, no ambito do
programa nacional de saude escolar, para cada crianca ou jovem com NSE, que integra os
resultados da avaliacdo das condi¢des de saude na funcionalidade e identifica as medidas de saidde

a implementar, visando melhorar o processo de aprendizagem.

Artigo 3.°

Principios orientadores

Sio principios orientadores da educagio inclusiva:

9
)
)

d)

)

Educabilidade universal, a assuncdo de que todas as criancas ¢ alunos tém capacidade de
aprendizagem e de desenvolvimento educativo;

Equidade, a garantia de que todas as criancas e alunos tém acesso ao0s apoios necessirios de modo
a concretizar o seu potencial de aprendizagem e desenvolvimento;

Inclusio, o direito de todas as criancas e alunos no acesso e participa¢io, de modo pleno e efetivo,
20s mesmos contextos educativos;

Diversidade, a agdo pedagdgica deve ser desenvolvida com flexibilidade com vista a assegurar a
diferenciacio nos processos de ensino aprendizagem, designadamente nos métodos, nos
instrumentos, nas atividades, nos tempos e na avaliacio;

Personalizacio, o planeamento educativo deve ser centrado no aluno, de modo a que os apoios
sejam decididos casuisticamente de acordo com as suas necessidades, interesses e preferéncias,
através de uma abordagem multinivel baseada em medidas universais, seletivas e adicionais;
Flexibilidade, a gestao do curriculo, dos espacos e tempos escolares, deve ser flexivel, de modo a
que a a¢do educativa se possa adequar as singularidades de cada um;

Autodeterminacio, as criangas e os alunos, com capacidade de compreensio dos assuntos em
discussio, tendo em atengdo a idade e a maturidade, devem ser ouvidos nos assuntos que lhes
digam respeito e participar nas atividades educativas, as quais devem atender aos seus interesses,
necessidades e preferéncias;

Envolvimento parental, os pais e encarregados de educacio tém direito a participagio e

informagcio relativamente a todos os aspetos do processo educativo do seu educando;



A interferéncia minima, as intervenc¢des técnicas e educativas sao efetuadas no respeito pela vida
privada das criangas e dos alunos, sendo desenvolvidas exclusivamente pelas entidades e
institui¢des cuja agdo se revele necessaria a promogdo do desenvolvimento pessoal e educativo
dos mesmos.

Artigo 4.°
Participacio dos pais e encarregados de educagio
Os pais ou encarregados de educacdo, no ambito do exercicio dos poderes e deveres que lhe
foram conferidos nos termos da Constituicdo e da lei, tém o direito e o dever de patticipar e
cooperar ativamente em tudo o que se relacione com a educac¢io do seu filho ou educando, bem
como aceder a toda a informagdo constante no processo individual do aluno, designadamente
no que diz respeito as medidas de suporte a aprendizagem e a inclusio.

2 - Nos termos do disposto no nimero anterior, os pais ou encarregados de educagio podem,
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nomeadamente:

a) Participar na elaboracio e na avaliacio do programa educativo individual;

b) Solicitar a revisio do programa educativo individual;

¢) Consultar o processo individual do seu educando;

d) Ter acesso a informagao adequada e clara relativa a educacio do seu filho ou educando.
Quando, comprovadamente, os pais ou encarregados de educacio nio exercam os seus poderes
de participagdo, cabe a escola desencadear as medidas apropriadas em funcio das necessidades
educativas identificadas.

Artigo 5.°
Linhas de atuacdo para a inclusio

As escolas devem incluir nos documentos orientadores as linhas de atuagdo para a criagdo de
uma cultura de escola onde todos encontrem oportunidades para aprender, respondendo as
necessidades de cada aluno, valorizando a diversidade e promovendo a equidade no acesso ao
curriculo e na progressio no sistema educativo.

As linhas de atuagio para a inclusdo devem integrar um continuo de medidas universais, seletivas
e adicionais que permitam responder a diversidade das necessidades de todos e de cada um dos
alunos.

As escolas devem ainda definir indicadores para avaliar a eficicia das medidas referidas no

numero anteriot.

Capitulo 11
Medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao

Artigo 6.°

Objetivos das medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo
As medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo tém como finalidade promover a equidade e
a igualdade de oportunidades de acesso ao curriculo, de frequéncia e de progressio no sistema
educativo.
As medidas de suporte a aprendizagem e a inclusio sio desenvolvidas tendo em conta os
recursos disponiveis e os servios de suporte a escola, que devem ser convocados pelos
profissionais da escola de uma forma colaborativa e de corresponsabilizagao.
As medidas a que se referem os nimeros anteriores sio implementadas em todas as modalidades
e percursos de educacio e formacio, de modo a garantir que todos os alunos tém igualdade de
oportunidades no acesso e na frequéncia das diferentes ofertas educativas e formativas.



Artigo 7°

Niveis das medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao
As medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo sdo organizadas em trés niveis de intervencio:
universais, seletivas e adicionais.
A mobiliza¢ido de medidas de diferente nivel é decidida, ao longo do percurso escolar do aluno,
em funcao das suas necessidades educativas especiais.
A definicio de medidas a implementar ¢ realizada com base em evidéncias decorrentes da
avaliacdo e monitorizacdo sistematica das necessidades e dos progressos do aluno, efetuadas
pelos docentes e outros técnicos que com ele intervém diretamente.
Aos diferentes niveis de intervenc¢io correspondem diferentes formas de avaliagdo da evolucio,
em termos académicos e comportamentais.
A monitorizagdao dos progressos constitui a principal forma de avaliacdo das intervengoes.

Artigo 8°
Medidas universais de suporte a aprendizagem e a inclusdo
As medidas universais correspondem as respostas que a escola mobiliza para todos os alunos,
em cada turma, e tém como objetivo promover a participagdo e o sucesso escolar.
Consideram-se medidas universais, desighadamente:
a) A diferenciaciio pedagdgica;
b) As acomodag¢des curriculares;
¢) O enriquecimento curricular;
d) A promogio do comportamento pro-social em contexto educativo dentro e fora da sala de
aula;
¢) A intervenc¢do com foco académico ou comportamental em pequenos grupos.
As medidas universais sio mobilizadas pela escola para todos os alunos, incluindo os que

necessitam de medidas seletivas ou adicionais.

Artigo 9°

Medidas seletivas de suporte a aprendizagem e a inclusio
As medidas seletivas dirigem-se a alunos que evidenciam necessidades de suporte a aprendizagem
que ndo foram supridas em resultado da aplicacdo de medidas universais.
Consideram-se medidas seletivas:
a) Os percursos curriculares diferenciados;
b) As adaptagdes curriculares ndo significativas;
¢) O apoio psicopedagogico;
d) A antecipacio ¢ o reforco das aprendizagens;
¢) As adaptacoes ao processo de avaliacio;
/) O apoio tutorial.
No uso da sua autonomia e com vista a uma educacio inclusiva, compete as escolas decidir a
mobilizacio e a operacionalizacio das medidas seletivas de acordo com o relatério técnico
pedagdgico.
A monitorizac¢do da implementa¢io das medidas seletivas ¢ realizada pela equipa multidisciplinar
de acordo com o definido no relatério técnico pedagdgico.
As medidas seletivas sio operacionalizadas com os recursos matetiais e humanos disponiveis na

escola.



3.

Artigo 10°
Medidas adicionais de suporte a aprendizagem e a inclusio

As medidas adicionais destinam-se a alunos que apresentam dificuldades acentuadas e
persistentes ao nivel da comunicacio, interacio, cogni¢io ou aprendizagem que exigem recursos
especificos de apoio a aprendizagem e a inclusio.

A mobilizagdo das medidas a que se reporta o numero anterior depende da demonstragdo da
insuficiéncia das medidas universais e seletivas previstas nos niveis de intervencdo a que se
referem os artigos 8.° ¢ 9.°.

A fundamentacio da insuficiéncia, referida no nimero antetior, deve ser baseada em evidéncias
e constar do relatério técnico pedagogico.

Consideram-se medidas adicionais:

a) A frequéncia do ano de escolaridade por disciplinas;

b) As adaptaces curriculates significativas;

¢) As adaptacGes ao processo de avaliacio;

d) O plano individual de transicao;

¢) O desenvolvimento de metodologias e estratégias de ensino estruturado;
) O desenvolvimento de competéncias de autonomia pessoal e social;
g) A atribuicio de produtos de apoio.

No uso da sua autonomia e com vista a uma educac¢io inclusiva, compete as escolas decidir a
mobilizagdo e a operacionalizagio das medidas adicionais de acordo com o relatério técnico
pedagogico produzido pela equipa multidisciplinar.

A monitorizacio da implementacdo das medidas adicionais ¢ realizada pela equipa
multidisciplinar de acordo com o definido no relatério técnico pedagdgico.

As medidas adicionais sdo operacionalizadas com os recursos materiais ¢ humanos disponiveis

na escola.

Capitulo III
Recursos especificos de apoio a aprendizagem e a inclusdo

Artigo 11.°

Identificacdo dos recursos especificos de apoio a aprendizagem e a inclusao
Sdo recursos humanos especificos de apoio a aprendizagem e a inclusdo:
a) Os docentes de educagio especial;
b)  Os técnicos especializados;
¢) Os assistentes operacionais, preferencialmente com formacao especifica.
Sdo recursos organizacionais especificos de apoio a aprendizagem e a inclusio:
a) A equipa multidisciplinar de apoio a educacio inclusiva;
b) O centro de apoio a aprendizagem;
¢) As escolas de referéncia no dominio da visio;
d) As escolas de referéncia para a educagio bilingue;
¢) As escolas de referéncia para a intervengao precoce na infancia;
/) Os centros de recursos TIC para a educagdo especial;
Sdo recursos especificos existentes na comunidade a mobilizar para apoio a aprendizagem e a
inclusio:
a) As equipas locais de intervengdo precoce;
b) As equipas de saide escolar dos ACES/ULS;
¢) As comissGes de protecdo de criangas e jovens;
d) Os centros de recursos para a inclusao;
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¢) As instituicbes da comunidade, nomeadamente os servicos de atendimento e
acompanhamento social do sistema de solidariedade e seguranca social, os servicos do
emprego e formagao profissional e os servicos da administragio local;

) Os estabelecimentos de educacio especial com acordo de cooperagdo com o Ministério da
Educacio.

A organizacao do trabalho dos recursos humanos especificos de apoio a aprendizagem e a

inclusdo deve considerar a sua funcdo de apoio aos docentes na definicdo de estratégias de

diferenciagio pedagdgica e na identificacdo de multiplos meios de representagio, expressio e

motivacao.

Para cumprir os objetivos da inclusdo, cooperam, de forma complementar e sempre que

necessatio, os recursos da comunidade, nomeadamente da educacio, da saide, da seguranca

social, do emprego e da formacio profissional.

Artigo 12.°
Equipa multidisciplinar de apoio a educagio inclusiva

Em cada escola é constituida uma equipa multidisciplinar de apoio a educacio inclusiva.
A equipa é composta por elementos permanentes e elementos variaveis.

Sio elementos permanentes da equipa multidisciplinar:
a) Um dos docentes que coadjuva o diretor;
4) O coordenador de departamento da educagdo pré-escolar;
¢) O coordenador de departamento do 1.° ciclo do ensino basico;
d) Os coordenadores de ciclo / dos diretores de turma;
¢)  Um docente de educacio especial;

) Um técnico especializado (psiclogo).
Sao elementos vatiaveis da equipa multidisciplinar, o docente titular de grupo/turma ou o diretor
de turma do aluno, consoante o caso.
Devem ainda integrar a equipa, como elementos variaveis, outros docentes do aluno, bem como
os técnicos do centro de recurso para a inclusdo (CRI) que prestam apoio a escola.
Cabe ao diretor do agrupamento ou escola ndo agrupada designar os elementos permanentes da
equipa multidisciplinar, o respetivo coordenador, o local de funcionamento e os tempos
conjuntos disponibilizados para esse efeito.
Cabe a0 coordenador da equipa multidisciplinar identificar os elementos variaveis referidos no
n.° 5.
Nos estabelecimentos de educac¢ao e ensino em que, por via da sua tipologia ou organiza¢ao, nao
exista algum dos elementos permanentes da equipa multidisciplinar previstos no n.° 3, cabe ao
diretor definir o respetivo substituto.
Compete a equipa multidisciplinar:

a) Conduzir o processo de avaliagdo de necessidades educativas;

b) Identificar medidas de suporte a mobilizar para responder a necessidades educativas;

¢) Acompanhar e monitorizar a aplicacio de medidas de suporte a aprendizagem;

d) Prestar aconselhamento aos docentes na implementac¢ao de praticas pedagogicas inclusivas;

¢) Sensibilizar a comunidade educativa para a educagio inclusiva;

/) Elaborar o relatério técnico pedagogico previsto no artigo 21.°.

- O trabalho a desenvolver no ambito da equipa multidisciplinar, designadamente, a identificacao
e a mobilizagdo de medidas de suporte a aprendizagem, bem como a elabora¢ido do relatério
técnico pedagdgico e do plano educativo individual, quando efetuado por docentes, integra a

componente nio letiva do seu horario de trabalho.



Artigo 13.°

Centro de apoio a aprendizagem

1 - O centro de apoio a aprendizagem constitui um espaco dinamico, plural e agregador dos recursos

humanos e materiais, mobilizando para a inclusdo os saberes e competéncias existentes na escola.

2- A agdo educativa promovida no centro de apoio a aprendizagem ¢ subsididria da agdo

desenvolvida na turma de pertenca do aluno, convocando a intervencio de todos os agentes
educativos, nomeadamente o docente de educacgio especial.

3 - O centro de apoio a aprendizagem, enquanto recurso organizacional, insere-se no continuo de

respostas educativas disponibilizadas pela escola.

4 - Para os alunos a frequentar a escolaridade obrigatéria, cujas medidas adicionais de suporte a
aprendizagem sejam as previstas nas alineas 4), d), ¢) e /) do n° 4, do artigo 10.°, é garantida, no
centro de apoio a aprendizagem, uma resposta que complemente o trabalho desenvolvido em sala
de aula ou noutros contextos educativos, com vista a sua incluso.

5 - Constituem objetivos do centro de apoio a aprendizagem:

a) Promover a qualidade da participacido dos alunos nas atividades da turma a que pertencem e
nos demais contextos de aprendizagem;

b) Apoiar os docentes do grupo ou turma a que os alunos pertencem;

¢) Desenvolver metodologias de intervencio interdisciplinares que facilitem os processos de
aprendizagem, de autonomia e de adaptagdo ao contexto escolar;

d) Promover a criagio de ambientes estruturados, ricos em comunica¢io e interagio,
fomentadores da aprendizagem;

¢) Apoiar a organizacio do processo de transicio para a vida pds-escolar.

6 - Compete ao diretor da escola definir o espago de funcionamento do centro de apoio a
aprendizagem, numa légica de rentabilizagdo dos recursos existentes na escola.

7 - Cabe a equipa multidisciplinar, além de outras fun¢des que lhe estejam atribuidas, acompanhar o
funcionamento do centro de apoio a aprendizagem.

Artigo 14.°

Escolas de referéncia no dominio da visao
1 - As escolas de referéncia no dominio da visdo constituem uma resposta educativa especializada
nas seguintes areas:
a) Literacia braille contemplando a aplicagio de todas as grafias especificas;
b) Orienta¢io e mobilidade;
¢)  Produtos de apoio para acesso ao curriculo;
d) Atividades da vida diaria e competéncias sociais.
2 - As escolas de referéncia no dominio da visao integram docentes com formacio especializada em
educagio especial na area da visdo e possuem equipamentos e materiais especificos que garantam
a acessibilidade a informacio e ao cutticulo.
3 - Compete aos docentes com formacao especializada em educagio especial na area da visao:
a) Promover o desenvolvimento de competéncias emergentes da leitura e escrita em braille, na
educagio pré-escolar;
b) Lecionar a area curricular Literacia braille contemplando a aplicacdo de todas as grafias
especificas, nos ensinos basico e secundario;
¢) Assegurar a avaliacdo da visdo funcional tendo por objetivo a definicio de estratégias e
materiais adequados;

d) Promover o desenvolvimento de competéncias nas areas a que se referem as alineas ), ¢) e

d)don’ 1.



Compete as escolas a que se referem os nimeros anteriores a organizagao de respostas educativas
diferenciadas, de acordo com niveis de educacio/ensino e as caracteristicas dos alunos,
nomeadamente através do acesso ao curticulo e a participacdo em todas as atividades da escola
em conformidade com os principios da equidade educativa, da inclusio escolar e social.

Artigo 15.°

Hscolas de referéncia para a educacio bilingue
As escolas de referéncia para a educagdo e ensino bilingue constituem uma resposta educativa
especializada com o objetivo de implementar o modelo de educagio bilingue, enquanto garante
do acesso ao curriculo nacional comum, assegurando, nomeadamente:
a) O desenvolvimento da lingua gestual portuguesa (LGP) como primeira lingua (LL1);
b) O desenvolvimento de lingua portuguesa escrita como segunda lingua (L.2);
¢) A criagdo de espagos de reflexido e formagao, incluindo na area da LGP, numa perspetiva de
trabalho colaborativo entre os diferentes profissionais, as familias e a comunidade educativa
em geral.
As escolas de referéncia para a educagao bilingue integram docentes com formacio especializada
em educacio especial na area da surdez, terapeutas da fala, intérpretes de LGP e formadores de
LGP.
As escolas de referéncia para a educagio bilingue possuem equipamentos e materiais especificos
que garantam o acesso a informacdo e ao curriculo, designadamente, equipamentos e materiais
de suporte visual as aprendizagens.
Compete as escolas a que se referem os numeros anteriores a organizacio de respostas educativas
diferenciadas, de acordo com niveis de educacio/ensino e as caracteristicas dos alunos,
nomeadamente através do acesso ao curriculo, a participagdo em todas as atividades da escola e
ao desenvolvimento de ambientes bilingues em conformidade com os principios da equidade

educativa, da inclusao escolar e social.

Artigo 16.°

Escolas de referéncia para a intervengao precoce na infancia
No ambito da intervenc¢io precoce na infancia, ¢ definida uma rede de escolas de referéncia.
As escolas de referéncia devem assegurar a articulacio do trabalho com as equipas locais a
funcionar no ambito do Sistema Nacional de Intervencdo Precoce na Infancia (SNIPI), criado
pelo Decreto-Lei n.° 281/2009, de 6 de outubro.
As escolas de referéncia tém recursos humanos que permitem, em parceria com os servigos de
saude e de seguranca social, estabelecer mecanismos que garantam a universalidade na cobertura
da intervencdo precoce, a construcio de planos individuais tdo precocemente quanto possivel,
bem como a melhoria dos processos de transi¢io.

Artigo 17.°

Centros de recursos de tecnologias de informagio e comunica¢io
Os centros de recursos de tecnologias de informacio e comunica¢io (CRTIC) constituem a rede
nacional de centros prescritores de produtos de apoio do Ministério da Educac¢io, no ambito do
Sistema de Atribuicao de Produtos de Apoio, nos termos estabelecidos no artigo 7.” do Decreto-
Lei n.° 93/2009, de 16 de abril, alterado pelo Decreto-Lei n.° 42/2011, de 23 de marco.
Os CRTIC procedem a avaliagio das necessidades dos alunos para efeitos da atribuicdo de
produtos de apoio de acesso ao curriculo.



1.

Artigo 18.°

Centros de recursos para a inclusio

Os CRI sio servicos especializados existentes na comunidade, acreditados pelo Ministério da
Educacio, que apoiam e intensificam a capacidade da escola na promog¢io do sucesso educativo
de todos os alunos.

Constituiu objetivo dos CRI apoiar a inclusdo das criangas e jovens com necessidades educativas
especiais, através da facilitagdo do acesso ao ensino, a formagdo, ao trabalho, ao lazer, a
participacdo social e a vida autbnoma, promovendo o maximo potencial de cada aluno, em
parceria com as estruturas da comunidade.

Os CRI atuam numa légica de trabalho de parceria pedagégica e de desenvolvimento com as
escolas, prestando servigos especializados como facilitadores da implementa¢io de politicas e

de praticas de educagio inclusivas.

Artigo 19.°

Constituicdo e gestao flexivel dos grupos e turmas

E competéncia da escola a alteracio ou gestio dos grupos ou turmas, nomeadamente a
constituicdo de um grupo ou turma com um numero de criangas e alunos inferior a0 minimo
legal, desde que nao implique um acréscimo do numero de grupos ou turmas face ao determinado
pelos servicos competentes do Ministério da Educagio.

Quando a equipa multidisciplinar estabelecer no relatério técnico pedagégico, de modo
fundamentado, a necessidade de constituir um grupo ou turma com numero inferior a0 minimo
legal e houver acréscimo do nimero de grupos ou turmas, face ao determinado pelos servigos
competentes do Ministério da Educacio, o diretor da escola deve requer autorizagdo ao
organismo competente do Ministério da Educagio para a constitui¢do de grupo ou turma com

um numero de alunos inferior a0 minimo legal.

CAPITULO IV
Determinagdo da necessidade de suportes a aprendizagem e 4 inclusio

Artigo 20.°

Processo de identificacdo de necessidades de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusio

A identifica¢do da necessidade de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo deve ocorrer
o mais precocemente possivel e efetua-se por iniciativa dos pais ou encarregados de educacio,
dos servicos de intervencao precoce, dos docentes ou de outros técnicos ou servigos que
intervém com a criang¢a ou aluno.

A identificacio ¢ apresentada ao diretor do agrupamento ou escola nio agrupada, com
explicitagdo das razdes que levaram a identificar as necessidades especificas, acompanhada da
documentacio considerada relevante para o processo de identificacdo da necessidade de medidas
de suporte.

A documentacio referida no ponto anterior pode integrar um parecer médico, nos casos de
problemas de saude fisica ou mental, enquadrados nas necessidades de saude especiais (NSE).
Realizada a identifica¢do de necessidades nos termos dos nimeros anteriores, compete ao diretor
da escola, no prazo de 3 dias uteis, solicitar a equipa multidisciplinar da escola a elaboracdo de
um relatério técnico pedagdgico nos termos do artigo seguinte.

Nas situacOes em que a equipa multidisciplinar conclui que apenas devem ser mobilizadas
medidas universais de suporte a aprendizagem e a inclusio devolve o processo ao diretor, no

prazo de 10 dias, com essa indicagao.
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Nos casos previstos no numero anterior, o ditetor devolve o processo ao professor titular de
turma ou diretor de turma, consoante o caso, para comunicacio da decis@o aos pais ou
encarregados de educacio.

Ao processo de identifica¢io de necessidades de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo

quando realizado por docente é aplicavel o disposto no n.° 10 do artigo 12.°.

Artigo 21.°
Relatério técnico pedagdgico
O relatério técnico pedagdgico é o documento que fundamenta a mobilizacio de medidas
seletivas e ou adicionais de suporte a aprendizagem e a inclusio.
O relatério técnico pedagdgico contém:
a) A identificacdo dos fatores que facilitam e que dificultam o progresso e o desenvolvimento
do aluno, nomeadamente fatores da escola, do contexto e individuais do aluno;
b) As medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdao a mobilizar;
¢) O modo de operacionalizacio de cada medida, incluindo objetivos e metas;
d) O responsavel pela implementacdo das medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao;
¢) Os procedimentos de avaliacdo da eficacia de cada medida e, quando existente, do programa
educativo individual;
/) Aarticulagdo com os recursos especificos de apoio a inclusio definidos no artigo 11.°.
A equipa multidisciplinar deve ouvir os pais ou encarregados de educacio durante a elaboragio
do relatério técnico pedagogico.
Sempre que necessario, a equipa multidisciplinar pode solicitar a colabora¢ido de pessoa ou
entidade que possa contribuir para o melhor conhecimento do aluno, nomeadamente a equipa
de satde escolar dos ACES/ULS, quando se justifique, com o objetivo de construir uma
abordagem atualizada, participada, integrada e eficaz.
Quando o relatério técnico pedagdgico propde a implementaciao plurianual de medidas, deve
definir momentos intercalares de avaliacdo da sua eficacia.
Sempre que sejam propostas adaptacdes curriculares significativas, o relatério técnico pedagdgico
¢ acompanhado de um programa educativo individual que dele faz parte integrante.
A implementacio das medidas previstas no relatério técnico pedagogico depende da
concordéncia dos pais ou encarregados de educagio.
O relatério deve ficar concluido no prazo maximo de 20 dias apds a identificagio das
necessidades especificas do aluno.
O relatério técnico pedagdgico é parte integrante do processo individual do aluno, sem prejuizo

da confidencialidade a que esta sujeito nos termos da lei.

Artigo 22.°

Procedimento de mobiliza¢do das medidas de apoio a aprendizagem
O relatério técnico pedagdgico é submetido a aprovacio dos pais ou encarregados de educagio
do aluno, no prazo de cinco dias, ap6s a sua conclusio.
Para os efeitos estabelecidos no nimero anterior, devem os pais ou encarregados de educacio e,
sempre que possivel, o proprio aluno datar e assinar o relatério técnico pedagdgico.
No caso do relatério técnico pedagdgico ndo merecer a concordancia dos pais ou encarregados
de educacio, devem estes fazer constar, em anexo ao telatorio, os fundamentos da sua
discordancia.
Obtida a concordancia dos pais ou encarregados de educagio, o relatério técnico pedagogico e,
quando aplicavel, o programa educativo individual sdo submetidos ao diretor para efeitos de
homologacao, ouvido o conselho pedagogico.
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O diretor dispoe do prazo de 10 dias para homologar o relatério técnico pedagogico e, quando
aplicavel, o programa educativo individual, e proceder a mobilizacio das medidas de suporte a
aprendizagem e a inclusio neles previstas.

O relatério técnico pedagdgico e, quando aplicavel, o programa educativo individual, devem ser
revistos atempadamente de modo a garantir que no inicio de cada ano letivo as medidas sdo

imediatamente mobilizadas.

Artigo 23.°

Identificacao da necessidade de areas curriculares especificas
A identificacdo da necessidade de frequéncia de dreas curriculares especificas deve ocorrer o mais
precocemente possivel.
A identificacio realiza-se por iniciativa dos pais ou encarregados de educacio, dos servicos de
intervencao precoce, dos docentes ou de outros técnicos ou servicos que intervém com a ctrianga
ou aluno.
A identificagio é apresentada ao diretor competindo-lhe a mobilizagao das condi¢oes a oferta da

area curricular especifica.

CAPITULO V
Matricula, avaliacio de competéncias e conhecimentos, progressdo e certificacio

Artigo 24.°

Matricula
A equipa multidisciplinar pode propor ao diretor da escola, com a concordincia dos pais ou
encarregados de educacio, o ingresso antecipado ou o adiamento da matricula, nos termos do
disposto no artigo 8.° do Decreto-Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto.
Tém prioridade na matricula ou renovag¢io de matricula nas escolas de referéncia no dominio da
visdo e para a educagio bilingue os alunos que necessitam destes recursos organizacionais.
Os alunos com programa educativo individual tém prioridade na matricula ou renovagio de

matricula na escola de preferéncia dos pais ou encarregados de educacio.

Artigo 25.°

Adaptagdes ao processo de avaliacio

As escolas devem assegurar a todos os alunos o direito a participa¢do no processo de avaliacio.

Constituem adaptagdes ao processo de avaliacdo, nomeadamente:

a) A diversificagdo dos instrumentos de recolha de informagdo, tais como, inquéritos,
entrevistas, registos video ou audio;

4) Os enunciados em formatos acessiveis, nomeadamente, braille, tabelas e mapas em relevo,
daisy, digital;

¢) A linterpretagao em LGP;

d) A utilizagao de produtos de apoio;

¢) O tempo suplementar para realizacdao da prova;

/) A transcricdo das respostas;

g) A leitura de enunciados;

h) A utilizagdo de sala separada;

7)  As pausas vigiadas;

J) O cédigo de identificag¢do de cores nos enunciados.

As adaptagdes ao processo de avaliacio interna sio da competéncia da escola.
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No ensino basico, as adaptagdes ao processo de avaliagio externa sio da competéncia da escola,

devem ser fundamentadas, constar do processo do aluno e ser comunicadas ao Juri Nacional de

Exames.

No ensino secundario, ¢ da competéncia da escola decidir fundamentadamente e comunicar ao

Juri Nacional de Exames, as seguintes adaptacoes ao processo de avaliagdo externa:

a) A utilizacdo de produtos de apoio;

b) A saida da sala durante a realizagio da prova/exame;

¢) A adaptacido do espaco ou do material;

d) A presenca de intérprete de lingua gestual portuguesa;

¢) A consulta de dicionario de lingua portuguesa;

7) A realizagdo de provas adaptadas.

No ensino secundario, a escola pode requerer autorizacdo ao Juri Nacional de Exames para

realizar as seguintes adaptagdes ao processo de avaliacdo externa:

a) A realizacdo de exame de portugués lingua segunda (PL2);

b) O acompanhamento por um docente;

¢) Aplicagdo de instrumentos de apoio a aplicacio de critérios de classificacdo de provas, para
alunos com dislexia, conforme previsto no Regulamento das provas de avaliagio externa;

d) A utilizagio de tempo suplementar.

As adaptagoes ao processo de avaliagdo externa devem constar do processo do aluno.

Artigo 20.°

Programa educativo individual
O programa educativo individual, a que se refere o n.° 6 do artigo 21.°, contém a identificacdo e
a operacionalizacio das adaptagbes curriculares significativas e integra as competéncias e as
aprendizagens a desenvolver pelos alunos, a identificacdo das estratégias de ensino e das
adaptacdes a efetuar no processo de avaliacio.
O programa educativo individual integra ainda outras medidas de suporte a inclusio de que o
aluno necessite.
O programa educativo individual tem por base as capacidades, as preferéncias e as necessidades
do aluno e deve conter os seguintes elementos:
a) O total de horas letivas do aluno, de acordo com o respetivo nfvel de educagio ou de ensino;
b)  Os produtos de apoio, sempre que sejam adequados e necessarios para o acesso ao curtriculo.
Sem prejuizo da avaliagio a realizar por cada docente, o programa educativo individual ¢é
monitorizado e avaliado nos termos previsto no relatério técnico pedagdgico.
O programa educativo individual e o plano individual de intervencdo precoce sio
complementares, no caso de criangas com apoio das equipas locais de intervencio precoce (ELL),
devendo ser garantida a necessaria coeréncia, articulagdo e comunicagio entre os dois planos.
O programa educativo individual e o plano de satde individual sio complementares, no caso de
criancas com necessidades de saide especiais, devendo ser garantida a necessaria coeréncia,

articulagdo e comunicagio entre os dois planos.

Artigo 27.°
Plano individual de transicao

Sempre que o aluno tenha um programa educativo individual deve este ser complementado por
um plano individual de transicdo destinado a promover a transi¢do para a vida pds-escolar e,

sempre que possivel, para o exercicio de uma atividade profissional.
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O plano individual de transicio deve orientar-se pelo principio da universalidade e da
autodeterminacio do direito a educagio e, em termos pedagdgicos, pelos principios da inclusao,
da individualizacao, da funcionalidade, da transitoriedade e da flexibilidade.

A implementacdo do plano individual de transicdo inicia-se trés anos antes da idade limite de
escolaridade obrigatéria.

O plano individual de transicdo deve ser datado e assinado por todos os profissionais que
participam na sua elaboracio, pais ou encarregados de educacio e, sempre que possivel, pelo

préprio aluno.

Artigo 28.°

Progressiao
A progressao dos alunos abrangidos por medidas universais e seletivas de suporte a aprendizagem
e a inclusdo realiza-se nos termos definidos na lei.
A progressao dos alunos abrangidos por medidas adicionais de suporte a aprendizagem e a
inclusio realiza-se nos termos definidos no relatério técnico pedagogico e do programa educativo

individual.

Artigo 29.°

Certificacio
No final do seu percurso escolar, todos os alunos tém direito a um certificado de conclusio da
escolaridade obrigatéria.
No caso dos alunos que seguiram o percurso escolar com adaptagSes curriculares significativas,
do certificado deve constar o ciclo ou nivel de ensino concluido e a informagdo curricular
relevante do programa educativo individual, bem como as areas e as experiéncias desenvolvidas
a0 longo da implementacio do plano individual de transicio.
O modelo do certificado previsto no nimero anterior ¢ regulamentado por portaria do membro

do Governo responsavel pela area da educacio.

Artigo 30.°

Confidencialidade e prote¢io dos dados

Toda a informacio resultante da intervenc¢ao técnica e educativa, designadamente o relatério
técnico pedagdgico, deve constar do processo individual do aluno e estd sujeita aos limites
constitucionais e legais, designadamente ao disposto na legislacdo sobre protecio de dados
pessoais, no que diz respeito ao acesso e tratamento desses dados e sigilo profissional.

A informagio a que se refere o nimero anterior, designadamente o relatério técnico pedagogico,
ou outra de natureza pessoal e familiar ¢ confidencial, encontrando-se vinculados ao dever de
sigilo todos os membros da comunidade educativa e outros profissionais que a ela tenham acesso.
Os dados constantes do relatério técnico pedagdgico e outra informagao que integre o processo
individual do aluno s3o utilizados, estritamente, no ambito da intervencido educativa, nao
podendo ser utilizados para outros fins sem o consentimento expresso dos pais ou encarregados

de educac¢io ou do aluno quando maior.
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CAPITULO VI

Implementacio e avaliagio

Artigo 31.°

Acompanhamento

Sem prejuizo das competéncias gerais previstas na lei, compete a Direcao-Geral da Educacio, em

colaboracdo com a Direcao-Geral da Saude e o Instituto Nacional para a Reabilitacdo, a criagio e

atualizacdo de um manual de apoio a pratica inclusiva dirigido as escolas, seus profissionais, pais e

outros envolvidos na educacio inclusiva.

3.

Artigo 32.°

Monitorizacdo e avaliacao
As escolas devem incluir, nos seus relatérios de autoavaliacio, a realizar nos termos do disposto
na Lei n.° 31/2002, de 20 de dezembro, os resultados da monitorizacdo da implementacio das
medidas curriculares, dos recursos e estruturas de suporte 4 educago inclusiva e uma analise dos
mesmos.
Sem prejuizo das suas competéncias gerais previstas na lei, cabe a Inspecao-Geral da Educacio
e Ciéncia avaliar especificamente as praticas de educagio inclusiva de cada escola, em especial o
modo como estas, na sua autonomia, se organizam e gerem o curticulo e a aprendizagem de
modo a oferecer uma educacio inclusiva.
A avaliacdo prevista no nimero anterior é objeto de um relatério de meta-analise especifico a ser
apresentado anualmente ao membro do Governo responsavel pela area da educagio e ao
Conselho Nacional de Educacio.
A cada 5 anos, o membro do governo da 4rea da educacdo promove uma avaliacio da aplicagao
do presente decreto-lei com vista a melhoria continua da educacio inclusiva.

Artigo 33.°

Cooperacido e parceria
As escolas podem desenvolver parcerias entre si, com as autarquias e com outras institui¢des da
comunidade que permitam potenciar sinergias, competéncias e recursos locais, promovendo a
articulagdo das respostas.
Estas parcerias visam, designadamente, os seguintes fins:
a) A implementagdo dos suportes a aprendizagem e a inclusio;
b) O desenvolvimento do programa educativo individual e do plano individual de transi¢io;
¢) A promocio da vida independente;
d) O apoio a equipa multidisciplinar;
¢) A promocio de a¢bes de capacitacio parental;
f) O desenvolvimento de atividades de entiquecimento curricular;
g) A orientagdo vocacional;
h) O acesso ao ensino superior;
7) A integragdo em programas de formacao profissional;
7). O apoio no dominio das condi¢Ses de acessibilidade;
k) Outras acOes que se mostrem necessarias para a implementacao das medidas de apoio a
aprendizagem e a inclusio previstas no presente diploma.
As parcerias a que se referem os nimeros anteriores sao efetuadas mediante a celebragdo de
protocolos de cooperagio.
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CAPITULO VII

Disposigoes transitorias e finais

SECCAOT
Disposigoes transitorias
Artigo 34.°
Regime de transicao para alunos com a extinta medida Curriculo Especifico Individual

O aluno que a data da entrada em vigor do presente decreto-lei se encontre abrangido pela
medida curriculo especifico individual, prevista na alinea €) do artigo 16.° e no artigo 21.° do
Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, deve ser reavaliado pela equipa multidisciplinar para
identificar a necessidade de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo e para elaborar o
relatério técnico pedagdgico previsto no artigo 21.°.
Sempre que o relatério técnico pedagdgico contemple a realizacdo de adaptagdes curriculares
significativas deve ser elaborado um programa educativo individual, de acordo com o disposto
no artigo 206.°.
A avalia¢do e a certificacdo das aprendizagens dos alunos que se encontrem abrangidos pela
medida curriculo especifico individual deve obedecer ao regime de avaliagdo das aprendizagens
dos alunos do ensino basico e secundario.
Aos alunos que completem a idade limite da escolaridade obrigatdria nos trés anos subsequentes
a data da entrada em vigor do presente decreto-lei deve ser elaborado um plano individual de
transicdo, de acordo com o artigo 27.°.
As medidas de suporte a inclusdo que integram o programa educativo individual do aluno sio
equacionadas no contexto das respostas educativas oferecidas pela escola que frequentam.
O relatério técnico pedagdgico e o programa educativo individual referidos nos numeros
anteriores devem ser elaborados em momento anterior ao inicio do ano letivo a que se reporta a
entrada em vigor do presente diploma.

Artigo 35.°
Avaliacio intercalar

Sem prejuizo do disposto no n.° 4 do artigo 32.°, o Ministério da Educacio promove a avaliagio da

implementacio do presente decreto-lei no prazo de 2 anos apéds a sua entrada em vigor.

SECCAO II
Disposicoes finais
Artigo 36.°

Constituicao das equipas multidisciplinares de apoio a educagio inclusiva

As equipas multidisciplinares de apoio a educagio inclusiva entram em funcionamento no prazo de

30 dias, a contar da data da entrada em vigor do presente decreto-lei.

Artigo 37.°
Acolhimento de valéncias
Os centros de apoio a aprendizagem acolhem as valéncias existentes no terreno, nomeadamente
as unidades especializadas.
Os alunos apoiados pelos centros referidos no nimero anterior tém prioridade na renovagao de
matricula, independentemente da sua residéncia.

Artigo 38.°
Manual de apoio

O manual de apoio a pratica inclusiva, a que se refere o n.° 1 do artigo 31.°, é elaborado e
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disponibilizado no prazo de 30 dias apés a entrada em vigor do presente diploma.

Artigo 39.°
Regulamentagao
1- As condi¢oes de acesso, de frequéncia e o financiamento dos estabelecimentos de educagio
especial sao definidos por portaria dos membros do Governo responsaveis pela area da educagao
e das financas.

2 - Até a publicagdo da regulamentagio referida no numero anterior, mantém-se em vigor a Portaria
n.° 1102/97, de 3 de novembro, e a Portaria n.° 1103/97, de 3 de novembro.

Artigo 40.°
Remissoes e referéncias legais
1 — Todas as remissoes feitas para o Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, alterado pela Lei n.°
21/2008, de 12 de maio, consideram-se feitas para o presente decreto-lei.
2 - As referéncias constantes do presente diploma aos 6rgios de dire¢do, administragdo e gestido dos
estabelecimentos do ensino publico, bem como as estruturas de coordenacio e supervisio
pedagbgica, consideram-se feitas para os 6rgios e estruturas com competéncia equivalente em cada

estabelecimento de ensino particular e cooperativo.

41.°
Norma revogatoria
Sio revogados:
a) O Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, alterado pela Lei n.° 21/2008, de 12 de maio;
b) A Portaria n.° 201-C/2015, de 10 de julho.

Artigo 42.°

Entrada em vigor
O presente decreto-lei entra em vigor ----------- dias apds a data da sua publicagio.
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